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Από το Ζ,ΟΟΜ,Ϊ ΡακηΙΪΒ στη Γονεϊκή Επιλογή

Σε παλιότερες εποχές, λόγω ιστορικο-πολιτιστικών συνθηκών, το σχολείο λει-

τουργούσε και αποφάσιζε για θέματα εκπαίδευσης εκ μέρους και για λογαρια-

σμό των γονέων, οι οποίοι είχαν ελάχιστη ενημε'ρωση και μηδαμινές δυνατότη-

τες παρέμβασης στο εκπαιδευτικό γίγνεσθαι. Την αντίληψη και πρακτική αυτή

εκφράζει λεκτικά ο καθιερωμένος στις δυτικοευρωπαϊκές κοινωνίες λατινικός

όρος ΙοοΗ8ραΓβηίώ (στη θέση, δηλαδή, εκ μέρους των γονέων). Η εξουσιοδότη-

ση αυτή είχε ηθική και σε πολλές περιπτώσεις απέκτησε και νομική ισχύ.

Με την πάροδο του χρόνου, το σχολείο συνειδητοποίησε ότι το έργο της εκ-

παίδευσης απαιτούσε τη στενή συνεργασία των γονέων. Προς το σκοπό αυτό

επεδίωξε τη συνεργασία μαζί τους, η οποία σε πρώτη φάση είχε τη μορφή της

ενημέρωσης των γονέων και της εμπλοκής τους, όσων ήταν σε θέση να κάνουν

κάτι τέτοιο και στο βαθμό που ήταν αναγκαίο, στην επόπτευση των κατ' οίκον

εργασιών, καθώς και τη μορφή της συμμετοχής τους στις ποικίλες εκδηλώσεις

του σχολείου. Η πρόσκληση για εμπλοκή, βέβαια, γινόταν για τομείς και με ό-

ρους που όριζε το σχολείο, μέσα σε ένα πλαίσιο μονόδρομης επικοινωνίας, ό-

που κυριαρχούσε η άποψη των δασκάλων ως ειδικών και ως θεσμικά εντε-

ταλμένων για την εκπαίδευση των μαθητών.

Είχε, άλλωστε, ανέβει και το μορφωτικό επίπεδο μεγάλου τμήματος των γο-

νέων και μπορούσε πλέον να λειτουργήσει επικουρικά με την καθοδήγηση

των εκπαιδευτικών στην υλοποίηση της πολιτικής του σχολείου. Σύντομα οι έ-

ρευνες επιβεβαίωσαν τη θετική επίδραση της γονεϊκής εμπλοκής στη σχολι-

κή εργασία των μαθητών (βλ. ΗοηάοΓδοη, 1987 Υίηοεηΐ, 1996).

Αργότερα, έγινε επίσης αντιληπτό ότι είναι ανάγκη να εξομαλυνθεί η δια-
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στάση που υπάρχει μεταξύ του τρόπου με τον οποίο η οικογένεια και το σχολείο

κοινωνικοποιούν τα παιδιά (βλ. Δήμου, 1998), αλλά και του τρόπου με τον οποίο

ερμηνεύουν τα προβλήματα μάθησης και συμπεριφοράς των παιδιών, που απο-

τελεί και το σημείο αιχμής της συνεργασίας τους. Το σχολείο ενοχοποιεί την οι-

κογένεια για τα προβλήματα και η οικογένεια το σχολείο. Ευρισκόμενα στο εν-

διάμεσο, τα παιδιά προσπαθούν να κατανοήσουν μέσα από αντιφατικά σχήμα-

τα ερμηνείας σημαντικά θέματα, όπως είναι ο ρόλος και οι προτεραιότητες του
σχολείου και η δική τους συμπεριφορά εντός και εκτός οικογενείας και σχολεί-

ου (βλ. και Μπίμπου- Νάκου, 2003, 441).

Όλα αυτά επισημαίνουν την ανάγκη στενής συνεργασίας σχολείου και οικο-

γένειας και οδήγησαν στη συστηματικοποίηση της γονεϊκής εμπλοκής μέσα α-

πό τη δημιουργία των συλλόγων «γονέων και κηδεμόνων». Η δραστηριοποίηση
των συλλόγων ήλθε να καλύψει πολλά από τα κενά της υλικοτεχνικής υποδομής

του σχολείου, ενώ σε μερικές περιπτώσεις οι σύλλογοι ανέλαβαν το βοηθητικό
ρόλο παραδιδακτικού προσωπικού (βλ. καιΤορρίη§, 1986· Κεγηοΐάδ, 1995,365).

Προκειμένου να ενημερωθούν οι γονείς πληρέστερα για το έργο του σχολεί-
ου και για τον αναμενόμενο ρόλο τους, συχνά τα σχολεία οργανώνουν επιμορ-

φωτικές συναντήσεις. Στην Ευρώπη, μάλιστα, συστηματικοποίηση της όλης προ-

σπάθειας επιμόρφωσης των γονέων επιχείρησε ένα υπο-έργο του ευρωπαϊκού

προγράμματος δοαΉΐεδ με αντικείμενο τη Γονεϊκή Συμμετοχή στα Σχολεία

(Ρ&Γεηί&Ι Ρ&Γΐίαρπίίοη οη δαίιοοίδ, ΡΑΕ5), το οποίο και εξέδωσε το Ρ&ΓεηΙαΙ
Οι&ΓΐεΓ (1996). Πρόκειται για ένα είδος «οδηγού», που κινείται στη λογική της

ενημέρωσης των γονέων σε θέματα εκπαίδευσης και στους ρόλους που αναμέ-

νονται από αυτούς. Άλλωστε, τα όργανα της Ευρωπαϊκής Ένωσης τονίζουν σε

όλους του τόνους και με όλους τους τρόπους την ανάγκη ουσιαστικής συνεργα-

σίας του σχολείου με την οικογένεια και με τους φορείς της τοπικής κοινωνίας
(βλ. π.χ. (^οιηιηίδδίοη οί Ιΐιε ΕιίΓορε&η Οηηπιιιιπίίεδ 1993, Ί· ΟεΙοΓδ, 1996,40) και

επιχορηγούν προγράμματα διακρατικής συνεργασίας για την αναζήτηση απο-
δοτικών σχημάτων γονεϊκής εμπλοκής στα εκπαιδευτικά πράγματα ( βλ. π.χ.

ΑπηδΐΓοη^, 1998).

Βέβαια, και στο επίπεδο της ατομικής και στο επίπεδο της συλλογικής εμπλο-

κής συμμετέχει συνήθως ένας μικρός αριθμός γονέων μεσαίας και ανώτερης

κοινωνικής τάξης. Οι γονείς των κατώτερων στρωμάτων ή «προβληματικών» οι-

κογενειών αισθάνονται συχνά αμήχανοι σε αυτή τη συνεργασία και την απο-

φεύγουν, γεγονός που συνήθως ερμηνεύεται από τους δασκάλους ως αδιαφορία
(βλ. Γεωργίου, 2000,181). Διαφοροποιήσεις υπάρχουν και μεταξύ φύλων, όπως

προκύπτει έμμεσα και από την ερευνά μας, όπου διαπιστώνεται ότι στους τέσ-

σερις γονείς που συμπλήρωσαν το ερωτηματολόγιο οι τρεις ήταν μητέρες.

Παρόλα αυτά, τις τελευταίες δεκαετίες η εμπλοκή των γονέων είναι και μα-
ζικότερη απ' ό,τι ήταν παλιότερα και ουσιαστικότερη και, κυρίως, πιο διεκδι-

κητική. Η παλιά αντίληψη του Ιοου.5 ραΓβηίίί έχει πλέον τελείους ξεπεραστεί α-
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πό γονείς και εκπαιδευτικούς και τίθεται ανοιχτά το ερώτημα ποιος έχει τελι-

κά την αρμοδιότητα και το δικαίωμα να αποφασίζει για την εκπαίδευση των παι-
διών, το σχολείο ως κοινωνικός θεσμός με το εξειδικευμένο προσωπικό ή οι γο-

νείς; Μέσα σ' αυτό το πλαίσιο δεν γίνεται πλέον λόγος για ενημέρωση, αλλά για
«ενδυνάμωση» (επιροννεπηεηΐ:) των γονέων, που συχνά σημαίνει, μεταξύ των

άλλων, και συμμετοχή τους στον προγραμματισμό και στην αξιολόγηση του εκ-

παιδευτικού έργου της σχολικής μονάδας.
Στη νέα κατάσταση οι μεν δάσκαλοι αισθάνονται ότι αμφισβητούνται και α-

πειλούνται οι δε γονείς δηλώνουν ότι παραμένουν ακόμη περιθωριοποιημένοι
σε ένα θέμα που τους αφορά άμεσα ως αποδέκτες των εκπαιδευτικών υπηρεσιών.

Όπως είναι φυσικό, ιδιαίτερα διεκδικητικοί εμφανίζονται οι γονείς των ανώτε-
ρων κοινωνικο-οικονομικών στρωμάτων (βλ. ίε\νίη & ΡΟΠΠ&Π, 2002).

Ενώπιον της νέας αυτής κατάστασης οι δάσκαλοι ως άτομα και ως σχολική μο-

νάδα επικαλούνται, για να περιφρουρήσουν τα επαγγελματικά τους δικαιώμα-
τα, το θεσμικό ρόλο τους, την εξειδίκευση τους, την εμπειρία τους, τη σχολική

νομοθεσία και τις αποφάσεις του συλλόγου διδασκόντων. Στις περισσότερες πε-
ριπτώσεις και στο ατομικό και στο συλλογικό επίπεδο υπερισχύει συνήθως η «ε-

ξουσία» του δασκάλου ή του συλλόγου διδασκόντων έναντι των αξιώσεων με-
μονωμένων γονέων ή του συλλόγου γονέων και κηδεμόνων.

Για να ξεπεραστούν αυτές οι τριβές, σε αρκετές χώρες του εξωτερικού δημι-

ουργήθηκαν μικτοί σύλλογοι γονέων και δασκάλων (Ρ&Γεηίδ Άηά Τε&οΐιετκ

ΑδδοαΒΐίοηδ) (ΡΤΑ). Όμως, συχνά η αντιπαράθεση μεταφέρεται εντός του κοι-

νού συλλόγου και σ' αυτή την περίπτωση οι δάσκαλοι συνήθως ακυροόνουν με

τη μειωμένη συμμετοχή τους την υπόσταση του κοινού συλλόγου. Όπου, βέβαια,

δεν υπάρχουν αντιπαραθέσεις τα οφέλη του σχολείου από την κοινή συνεργα-

σία είναι μεγάλα και πολλοί διευθυντές, αλλά και εκπαιδευτικοί, επιδιώκουν
και στηρίζουν αυτή τη συνεργασία (βλ. Γεωργίου, 2000, 201).

Στην επιθυμητή μορφή της, η συνεργασία εκπαιδευτικών και γονέων πρέπει

να διέπεται από ισοτιμία και αμοιβαιότητα με διακριτούς, όμως, ρόλους. Η

νέα αυτή αντίληψη, που συναντούμε σε όλα τα πεδία της συμβουλευτικής και
της οργανωτικής θεωρίας, καθιερώθηκε με τη μετάβαση από το θετικιστικό

παράδειγμα της ιεραρχικότητας και της απόλυτης εξουσίας των ειδικών στο «ε-
ποικοδομιστικό» παράδειγμα των κοινωνικών κατασκευών (βλ. και Ταγ1θΓ,

2001, 305). Μέσα σε αυτή την προσέγγιση, όλοι οι εμπλεκόμενοι συμμετέχουν

σε ένα πλαίσιο σχέσεων αμοιβαιότητας και όχι εξουσίας του ενός, γιατί τα

προβλήματα δεν θεωρούνται προσωπικό κτήμα ατόμων, που λύνονται με τις συ-

νταγές του ειδικού, αλλά κοινό κτήμα του ευρύτερου συστήματος και επιλύο-
νται με τη συμβολή όλων (Οο\ν1ίη§ & Οδβοπιε, 2001). Σε αυτή τη λογική ανα-

δεικνύεται ο ρόλος του «πελάτη - συνομιλητή», ο οποίος καθίσταται ισότιμος
και ενεργητικός μέσα στη συστημική συνεξέταση ρόλων, δικαιωμάτων και αρ-

μοδιοτήτων (Μπίμπου - Νάκου, 2001, σελ. 38), σύμφωνα και με τις αρχές της
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Γενικής Θεωρίας Συστημάτων (ΒϋΓΐπηΙ&ίίγ, 1968), που κυριαρχεί τις τελευ-

ταίες δεκαετίες και στις κοινωνικές επιστήμες.

Με τις νέες αντιλήψεις της παιδαγωγικής και της συμβουλευτικής για την αμ-

φίδρομη και ισότιμη σχέση σχολείου και γονέων σε συνδυασμό με τις σύγχρο-

νες αντιλήψεις για την ενεργό συμμετοχή και τα αυξημένα δικαιώματα των πο-

λιτών, αλλά και την αυξημένη αμφισβήτηση της απόλυτης εξουσίας των ειδικών,

καθώς και του ίδιου του σχολείου ως θεσμού (βλ. Ηιΐδέη 1992· Κελπανίδης 2002,

268), που αναδείχτηκαν στο δεύτερο ήμισυ του 20ου αιώνα, οι γονείς απέκτησαν

θεσμοθετημένα δικαιώματα συμμετοχής στη χάραξη της εκπαιδευτικής πολιτι-

κής, αλλά και στη διαμόρφωση της ζωής της σχολικής μονάδας όπου φοιτούν τα

παιδιά τους (βλ. Ερκΐείη, 1992). Σε αυτό το πνεύμα, ο νόμος 1566/85 προβλέπει

στο άρθρο 53 τη συγκρότηση συλλόγων γονέων ως σωματείων και θεσμοθετεί

τη συμμετοχή τους στα εξής όργανα: Σχολικές Επιτροπές, Σχολικά Συμβούλια,

Δημοτικές Επιτροπές Παιδείας, Νομαρχιακές Επιτροπές Παιδείας και Εθνικό

Συμβούλιο Παιδείας. Έτσι, η προαιρετική μέχρι τότε λειτουργία των συλλόγων

γονέων καθίσταται δια νόμου υποχρεωτική και η λειτουργία τους καθορίζεται

με την Η/9876/4-12-85 (ΦΕΚ736-Β) κανονιστική απόφαση του ΥΠΕΠΘ (βλ. και

Γκικόπουλος, 1989, τ. 2,1214).

Προωθημένη έκφραση της σύγχρονης αντίληψης για το δικαίωμα συμμετοχής

των γονέων στη διαμόρφωση των εκπαιδευτικών θεμάτων αποτελεί η αναγνώ-

ριση του δικαιώματος των γονέων να επιλέγουν τι είδους εκπαιδευτικές υπηρε-

σίες θα πάρουν και από πού θα τις πάρουν. Πρόκειται για το δικαίωμα της «γο-

νεϊκής επιλογής» (ρ&κηίαΐ οΐιοίοε), το οποίο βασίζεται στην παραδοχή ότι οι γο-

νείς είναι οι εν δυνάμει χρήστες των εκπαιδευτικών υπηρεσιών και πρέπει να έ-

χουν δυνατότητα επιλογής.

Η νεο-φιλελεύθερη, μάλιστα, αντίληψη θεωρεί επιπροσθέτως ότι η άσκηση

του δικαιώματος επιλογής από τους γονείς θα συμβάλλει στη βελτίωση των υ-

πηρεσιών του σχολικού συστήματος, μέσα στο πλαίσιο των νόμων της ελεύθερης

αγοράς. Γι' αυτό και είναι κήρυκες του δικαιώματος των γονέων να συμμετέχουν

στη λειτουργία των σχολικών μονάδων και να επιλέγουν ελεύθερα σε ποιο συ-

γκεκριμένο σχολείο ή σε τι είδους σχολείο θα φοιτήσουν τα παιδιά τους (βλ. και

Γρόλλιος, 1999, 29).

Από τη δυνατότητα επιλογής δεν εξαιρούνται ούτε τα ιδιωτικά σχολεία. Για

τη διευκόλυνση των γονέων αρκετοί πολιτικοί και ειδικοί της εκπαιδευτικής πο-

λιτικής προτείνουν το μέτρο των εκπαιδευτικών κουπονιών (εάιιαδΙίοηνουοΙιεΓδ).

Τα κουπόνια αυτά δεν είναι τίποτε άλλο από πόρους τους οποίους δίνει το κρά-

τος απευθείας στους γονείς, ώστε εκείνοι με τη σειρά τους να «αγοράσουν» εκ-

παιδευτικά προϊόντα από το σχολείο της αρεσκείας τους. Στη χώρα μας ο διά-

λογος περί εκπαιδευτικών κουπονιών μας έχει ελάχιστα απασχολήσει (βλ. Βέρ-

δης, 2002).
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Β. Απόδοση Λόγου του Σχολείον προς τους Γονείς

Καθώς εξαπλώνεται η αντίληψη ότι οι γονείς, ως αποδέκτες των εκπαιδευτι-

κών υπηρεσιών, πρε'πει να έχουν άποψη για το τι γίνεται στο σχολείο, θεσμο-
θετείται σε πολλές χώρες η υποχρέωση σχολείων και εκπαιδευτικών να αποδί-

δουν λόγο (&οοοιιηΐεβίϋΐν) προς την κοινωνία. Η απολογισμικότητα της εκπαι-
δευτικής κοινότητας προς την κοινωνία είναι πολύ στενά συνδεδεμένη με τη δια-

δικασία αξιολόγησης του εκπαιδευτικού έργου ή τουλάχιστον με ένα τμήμα αυ-
τής. Η εκπαιδευτική αξιολόγηση, καθώς και οι διάφορες μορφές απολογισμι-

κότητας, θα μπορούσαν να χωριστούν σε κατηγορίες με πάρα πολλούς τρόπους.
Για παράδειγμα, θα μπορούσαμε να προσεγγίσουμε την απολογισμικότητα με

βάση τους φορείς που διεξάγουν την αξιολόγηση, το βαθμό πρόσβασης των γο-

νέων και της τοπικής κοινότητας στα συμπεράσματα της αξιολόγησης και, τέλος,
στη δυνατότητα των γονέων να προβαίνουν σε επιλογές σχετικά με το χώρο και

τον τρόπο εκπαίδευσης των παιδιών τους, με βάση τα αποτελέσματα της αξιο-
λόγησης.

Έτσι έχουμε το βρετανικό μοντέλο απολογισμικότητας, όπου γραφεία ιδιω-
τών και επαγγελματιών -πολλές φορές χωρίς ιδιαίτερη σχέση με την εκπαιδευ-
τική κοινότητα- αναλαμβάνουν την αξιολόγηση των σχολικών μονάδων και γνω-

στοποιούν άμεσα τις διαπιστώσεις τους στους γονείς. Σ' αυτές τις περιπτώσεις,
οι γονείς έχουν συνήθως είτε το δικαίοομα της επιλογής σχολείου είτε ισχυρότατο

λόγο παρέμβασης στα τοπικά εκπαιδευτικά ζητήματα. Για παράδειγμα, με βά-
ση την αξιολόγηση αυτή, οι γονείς μπορούν να ψηφίσουν για την ανεξαρτητο-

ποίηση της συγκεκριμένης σχολικής μονάδας από την τοπική εκπαιδευτική αρ-
χή (1οο&1 εάυοαΐίοη 3ΐιιΙιοπΙν) ή να ζητήσουν αλλαγή των εκπαιδευτικών και της

διεύθυνσης.

Ένα δεύτερο μοντέλο απολογισμικότητας, που είναι και το πλέον διαδεδο-
μένο στα συγκεντρωτικού κυρίως εκπαιδευτικά συστήματα, προβλέπει ότι ειδι-

κά στελέχη της εκπαίδευσης (επιθεωρητές, σχολικοί σύμβουλοι, προϊστάμενοι

και διευθυντές) συντάσσουν αξιολογικές εκθέσεις, οι οποίες παραμένουν εντός

του υπηρεσιακού χώρου. Πρόκειται για την παραδοσιακή και γνωστή σε όλους
τακτική, η οποία στη σύγχρονη εκδοχή της συμπεριλαμβάνει στους φορείς α-
ξιολόγησης το διευθυντή του σχολείου αλλά και τους ίδιους τους εκπαιδευτι-
κούς ως αυτο-αξιολογούμένους. Όμως, και σε αυτή την περίπτωση τα αποτελέ-

σματα της αξιολόγησης παραμένουν εντός του υπηρεσιακού πλαισίου και μόνο

έμμεσα και σε μικρό βαθμό διαχέονται στην τοπική κοινότητα.

Σε ένα παλαιότερο βιβλίο του ΟΟΣΑ με τίτλο ΞεΗοοΙ^ ΙΙηάβΓ Ξατιΐίηγ (ΟΕ^Ό-

^ΕΚι, 1995) γίνεται μία συγκριτική μελέτη των πολιτικών σχετικά με την εκ-
παιδευτική απολογισμικότητα σε διάφορες χώρες του κόσμου, από την οποία

προκύπτει ότι σε χώρες με συγκεντρωτικά εκπαιδευτικά συστήματα, όπως για
παράδειγμα η Γερμανία και η Γαλλία, οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί ως άτομα είναι

υποκείμενα αξιολόγησης. Σε ένα τέτοιο πλαίσιο, όταν κάτι δεν πάει καλά φταί-
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ει ο δάσκαλος. Κάτι παρόμοιο συμβαίνει φυσικά και στη χώρα μας, όπου οι εκ-
παιδευτικοί ως άτομα και όχι ως σύνολο στη σχολική τους μονάδα θεωρούνται
κατά κάποιο τρόπο ότι είτε κάνουν είτε δεν κάνουν καλά τη δουλειά τους.

Σε άλλες χώρες, με περισσότερο αποκεντρωμένα εκπαιδευτικά συστήματα,
τα σχολεία είναι στο κέντρο του ενδιαφέροντος και του ελέγχου και καλούνται,
ως Σχολικές Μονάδες, να αποδώσουν λόγο. Στη Νέα Ζηλανδία, για παράδειγ-
μα, το Συμβούλιο του κάθε σχολείου θεωρείται υπόλογο όχι μόνο για την οικο-
νομική διαχείριση, αλλά και για την εκπαιδευτική του αποτελεσματικότητα, η α-
ποτίμηση της οποίας γίνεται από το Εάιιο&ΐίοη Κενϊε\ν Οίίίοε, που ελέγχει το
πρόγραμμα των σχολείων και αναφέρει τα συμπεράσματα του στον αρμόδιο
Υπουργό, αλλά και στην τοπική κοινότητα. Ο τρόπος με τον οποίο κάθε σχολείο
στη Νέα Ζηλανδία αναπτύσσει το πρόγραμμα του, προϋποθέτει μία άτυπη μεν,
αλλά, παρόλα αυτά, πραγματική απολογισμικότητα προς την τοπική κοινότητα
και στο σύλλογο των γονέων.

Στις Ηνωμένες Πολιτείες τα σχολεία είναι νομικώς υπόλογα προς τις πολιτει-

ακές και τοπικές εκπαιδευτικές αρχές, αλλά σε επίπεδο εκπαιδευτικής ρητορι-
κής, τα σχολεία στις Η.Π.Α. είναι ευθέως υπόλογα και προς τους γονείς και στην

τοπική κοινωνία για την επίδοση των μαθητών. Στη Βρετανία, το συμβούλιο κά-
θε σχολείου είναι υπόλογο ο:>ς προς την οικονομική του διαχείριση και την επί-
δοση των μαθητών του προς τους «πελάτες», δηλαδή τους γονείς και τους μαθητές.
Παράλληλα, τα σχολεία είναι υπόλογα στο Υπουργείο Παιδείας, μέσω των επι-
θεωρήσεων που πραγματοποιούνται με την υψηλή επίβλεψη του ΟΡδΤΕΟ (Οίίίοε
ίθΓ δΙ&ηά&ΓΟ-δ ίη Εαιιε&ίίοη) (βλ. και Ταγ1θΓ, 2001,308). Στη χώρα αυτή οι γονείς,
όχι μόνο δύνανται να εκλέγονται αντιπρόσωποι και να έχουν λόγο μέσα στα

συμβούλια των σχολείων, αλλά και να επιλέγουν το σχολείο στο οποίο θα φοι-
τήσουν τα παιδιά τους, ασχέτως τόπου κατοικίας.

Γ. Η Απολογισμικότητα στη Χώρα μας

Στην Ελλάδα, το θέμα της απολογισμικότητας των σχολικών μονάδων, που
συνδέεται άμεσα με το θέμα της αξιολόγησης των εκπαιδευτικών και του εκ-

παιδευτικού έργου, προβληματίζει έντονα τα τελευταία χρόνια φορείς και κοι-
νωνία και έχουν ήδη διατυπωθεί προτάσεις, με πιο επεξεργασμένη, ίσως, εκείνη
του Σολομών και συνεργατών (1999). Στο πλαίσιο της ίδιας προβληματικής έ-
χουμε συμπληρωματικά διατυπώσει πρόταση για θεσμοθέτηση από τους ίδιους
τους εκπαιδευτικούς ενός κώδικα επαγγελματικής δεοντολογίας (βλ. Μα-
τσαγγούρας, 2003).

Εν τω μεταξύ άρχισε να λειτουργεί η «δημοσιογραφική» απολογισμικότητα

προς την κοινή γνώμη, μέσω των μεγάλων αθηναϊκών εφημερίδων. Σημαντική
ώθηση στο φαινόμενο αυτό έδωσαν τα προβλεπόμενα στο νόμο 2525 του 1997.
Σύμφωνα με το νόμο αυτό, οι μαθητές και μαθήτριες εξετάστηκαν στο πλαίσιο
των ετήσιων εξετάσεων κατά το σχολικό έτος 1999 - 2000 σε 14 μαθήματα και
βαθμολογήθηκαν «αντικειμενικά» σε μία εκατοντάβαθμη κλίμακα. Τα δεδομέ-
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να που προέκυψαν έδωσαν στους ερευνητές της εκπαίδευσης, αλλά και στους οι-

κονομολόγους, τη δυνατότητα να δημοσιεύσουν σε εφημερίδες εθνικής εμβέ-
λειας στοιχεία για την επίδοση των λυκείων. Η πρώτη τέτοια δημοσίευση πα-

ρουσιάστηκε στην εφημερίδα Ελευθεροτυπία στις 4 Αύγουστου του 1999 από
τον Ν. Μάστορα. Τα στοιχεία του Μάστορα (ο.π.) αφορούσαν στα ποσοστά των
μαθητών και μαθητριών που πήραν απολυτήριο ενιαίου λυκείου από κάθε σχο-
λείο ξεχωριστά.

Σε μία άλλη ενδιαφέρουσα περίπτωση δημοσίευσης στοιχείων για την επίδο-

ση των μαθητών λυκείου, το Οικονομικό Πανεπιστήμιο Αθηνών, με ευθύνη του

καθηγητή Ι. Πανάρετου, ανέλυσε τα χαρακτηριστικά των 40 πιο «αποτελεσμα-
τικών» και των 40 πιο «αναποτελεσματικών» λυκείων της Ελλάδας. Τα στοιχεία

αυτά δημοσιεύτηκαν ταυτόχρονα σε όλες τις αθηναϊκές εφημερίδες στις 25 Ιου-
λίου του 2001. Σύμφωνα με τα δημοσιεύματα, τα «αποτελεσματικά» λύκεια ήταν
τα μεγάλα και όχι τα μικρά, τα ιδιωτικά και όχι τα δημόσια. Τα συμπεράσματα
της έρευνας του Οικονομικού Πανεπιστημίου επαληθεύτηκαν μερικά χρόνια

αργότερα κι από άλλους ανεξάρτητους ερευνητές, όπως οι Κασσωτάκης (2002)
και ΥϋΓάίδ (2002). Ο ορισμός της αποτελεσματικότητας στην έρευνα του Πανά-
ρετου έγινε με βάση την επίδοση των μαθητών στις Πανελλαδικές Εξετάσεις
και πιο συγκεκριμένα στα ποσοστά των μαθητών και μαθητριών που βρίσκο-
νταν σε ορισμένες περιοχές βαθμολογίας. Παρά το γεγονός ότι τα δημοσιεύμα-

τα αυτά βασίζονταν σε έρευνα υψηλού επιπέδου στατιστικής επεξεργασίας, ερ-
μήνευσαν με διαφορετικό τρόπο τα ερευνητικά αποτελέσματα. Για παράδειγμα,

κατά την εφημερίδα Απογευματινή, που είχε το θέμα των σχολικών αποτελε-
σμάτων πρωτοσέλιδο θέμα της, η διαφορά στη μαθητική επίδοση μεταξύ των δη-

μόσιων και των ιδιωτικών λυκείων αποδείκνυε «την αποτυχία» της εκπαιδευτι-
κής μεταρρύθμισης του 1999. Σε αυτό το πλαίσιο, βέβαια, παρουσιάστηκαν και
οι διαφημίσεις των ιδιωτικών σχολείων που προβάλλουν τα ποσοστά επιτυχίας
των μαθητών τους στις πανελλήνιες εξετάσεις και όχι το γενικότερο επίπεδο εκ-

παίδευσης που προσφέρουν. Δίνουν, δηλαδή, έμφαση στο μετρήσιμο, στο αντα-

ποδοτικό, στο εξαγοράσιμο.

Δ. Γονεϊκή Επιλογή και Ιδιωτικοποίηση της Εκπαίδευσης

Μία ακραία μορφή άσκησης του δικαιώματος της γονεϊκής επιλογής είναι και
η δυνατότητα των γονέων να επιλέγουν, μέσω εκπαιδευτικών κουπονιών, τα ι-
διωτικά σχολεία, όπως ήδη αναφέραμε. Η γενίκευση αυτής της επιλογής θα ο-

δηγήσει ασφαλώς στη μερική (ή ολική) ιδιωτικοποίηση της εκπαίδευσης, που
προβάλλει ως προοπτική σε μερικές χώρες (βλ. ίενϊη, 2001). Σε ένα ιδιωτικο-
ποιημένο εκπαιδευτικό σύστημα, η έννοια αυτού που λέμε «απολογισμικότητα»

αλλάζει δραματικά. Αυτό γίνεται γιατί το κράτος παύει πλέον να ελέγχει τις εισ-
ροές και τις εκροές του σχολείου από άποψη πόρων, μέσων και ανθρώπινου δυ-
ναμικού και ο έλεγχος γίνεται έμμεσα από την εκπαιδευτική αγορά με κριτήρια
που δεν είναι πάντοτε παιδαγωγικά. Οι μεταβολές σε τοπικό επίπεδο και οι εκ-
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παιδευτικές αλλαγές σε εθνικό επίπεδο υπακούουν πια στους πιεστικούς νό-

μους της προσφοράς και ζήτησης. Αν, όμως ακόμη και η εκπαίδευση γίνει πρω-
τίστως οικονομικό ζήτημα, στο πλαίσιο της ελεύθερης αγοράς, τότε είναι ανα-
πόφευκτο να εμφανιστούν στρεβλώσεις στο εκπαιδευτικό σύστημα, οι οποίες

θα αλλοιοόσουν το γνήσιο παιδαγωγικό του ρόλο.

Με μια πρώτη ματιά, η εξασφάλιση του δικαιώματος και της δυνατότητας ό-
λων των γονέων να επιλέγουν το ιδιωτικό σχολείο, αν το επιθυμούν, φαίνεται να
συμβάλλει στην ενδυνάμωση (εηιρο\νεπη6ηΐ) του ρόλου τους. «Ψηφίζουν» κα-

θημερινά «με τα πόδια τους», όπως αναφέρει ο Ψαχαρόπουλος (βλ. Παπαγιαν-
νίδης & Μπασκόζος, 2001), εγκαταλείποντας τα «κακά» και προσφεύγοντας

στα «καλά». Έτσι, τα «καλά» σχολεία επιβραβεύονται με νέους μαθητές και τα

«κακά» αδειάζουν και κλείνουν. Ο 19ος αιώνας, στον οποίο οι εκπαιδευτικοί
πληρώνονταν με βάση τα αποτελέσματα των μαθητών τους, μπαίνει πάλι δυνα-
μικά στη ζωή μας. Το ερώτημα εδώ είναι πόσο ενημερωμένοι μπορεί να είναι οι
γονείς για το τι πραγματικά είναι «καλό» για το παιδί τους. Με δεδομένες, μά-

λιστα, τις παραδοσιακές αντιλήψεις των γονέων για την εκπαίδευση δημιουρ-
γείται κίνδυνος συντηρικοποίησής της. Τέλος, το ερώτημα αυτό αποκτά και κοι-

νωνιολογική διάσταση, αφού οι γονείς των ανώτερων κοινωνικο-οικομικών τά-

ξεων έχουν μεγαλύτερη πρόσβαση στην πληροφορία, αλλά και περισσότερες
δυνατότητες παρέμβασης στη διαμόρφωση της εκπαιδευτικής πολιτικής δημόσιων

και ιδιωτικών σχολείων.

Π. Ερευνητική Προσέγγιση

Α. Σκοπός και Δείγμα της Έρευνας

Η διευρυμένη συνεργασία που σε κάθε περίπτωση επιδιώκει το σχολείο με τους
γονείς προϋποθέτει σαφή γνώση των αντιλήψεων και των προτεραιοτήτων των

δύο πλευρών και, ασφαλώς, ένα υψηλό επίπεδο συναντίληψης. Επειδή, όμως, ο
χώρος των γονέων έχει, στη χώρα μας, ελάχιστα διερευνηθεί, είναι αναγκαίο να

γίνουν προσπάθειες ερευνητικής καταγραφής του τοπίου.
Έτσι, λοιπόν, μέσα στη γενικότερη προβληματική που θέτουν οι σύγχρονες α-

ντιλήψεις για το ρόλο και τα δικαιώματα των γονέων (ρ&Γεηΐ&Ι οΐιοίοε,
εηιροννεπηεηΐ), αλλά και για τις ευθύνες απόδοσης λόγου των εκπαιδευτικών,
πραγματοποιήσαμε την ερευνά μας που καταγράφει τις απόψεις γονέων για το

σχολικό σύστημα της χώρας μας, όπως αυτοί το αντιλαμβάνονται μέσα από την
αποτίμηση του σχολείου στο οποίο φοιτούν τα παιδιά τους. Επιλέξαμε ως πεδίο

αναφοράς των γονέων τη Σχολική Μονάδα, η οποία αποτελεί φυσικό επίπεδο

απολογισμικότητας του σχολικού συστήματος προς την κοινωνία, για δύο του-
λάχιστον λόγους.

Πρώτον, γιατί η σχολική μονάδα αποτελεί το ορατό σημείο του εκπαιδευτικού

συστήματος, όπου εφαρμόζονται οι αλλαγές που γίνονται στο ευρύτερο σύστη-
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μα. Οι γονείς ξέρουν το σχολείο της γειτονιάς τους, το διευθυντή του και τους

δασκάλους του ως σύνολο. Οι γονείς δυσκολεύονται να προσεγγίσουν εκπαι-
δευτικές δομές μεγαλύτερες από τη σχολική μονάδα και συνήθως δεν αναφέ-

ρονται σε αυτές παρά μόνο αν υπάρξει συγκεκριμένο πρόβλημα σε κάποια από
αυτές.

Δεύτερον, γιατί είναι αναγκαίο οι δάσκαλοι, οι γονείς, αλλά και οι μαθητές στο

βαθμό και με τον τρόπο που μπορούν, ως εταίροι της εκπαίδευσης, να επεξερ-
γασθούν κοινούς κώδικες επικοινωνίας και κοινά σχήματα ερμηνείας ρόλων,

στόχων και μορφών συμπεριφοράς. Χωρίς τους κοινούς κώδικες η πολυπόθητη
συνεργασία είναι αδύνατη. Την αυτονόητη αυτή θέση επιβεβαιώνει και σχετική

διακρατική έρευνα (βλ. ΑπΉ8ίΓοη§, 1998).
Όπως αναφέραμε ήδη και στη αρχή της εργασίας μας, η ερευνά μας βασί-

στηκε σε ερωτηματολόγια, τα οποία πρωτο-δοκιμάστηκαν πιλοτικά το σχολικό
ε'τος 1997-98, έλαβαν την τελική τους μορφή το σχολικό έτος 1999-2000 και δό-
θηκαν προς συμπλήρωση σε ευρύτερο δείγμα 500 γονέων το σχολικό έτος 2000-

2001. Από τα 500 ερωτηματολόγια επιστράφηκαν τα 390 (ποσοστό 70%). Από
αυτά, 295 συμπληρώθηκαν από γυναίκες και 95 από άνδρες. Στα ερωτηματολό-

για, ζητήθηκε από τους γονείς να καταγράψουν το επάγγελμα και τις σπουδές
τους σε ερωτήσεις ανοικτού τύπου. Βρέθηκε ότι 38 μητέρες κατείχαν πανεπι-

στημιακό πτυχίο, ενώ 63 πατέρες ήταν επαγγελματίες υψηλού κύρους (αξιωμα-
τούχοι, λειτουργοί ή υπεύθυνοι με δυνατότητα λήψης αποφάσεων στον ιδιωτικό

ή δημόσιο τομέα). Έγινε επίσης προσπάθεια έτσι ώστε οι γονείς που επιλέχθη-
καν να αντιπροσωπεύουν ισόρροπα τις έξι τάξεις του Δημοτικού Σχολείου. Εξυ-
πακούεται, βέβαια, ότι το δείγμα μας δεν είναι αντιπροσωπευτικό ενός γενικό-

τερου πληθυσμού και ότι τα συμπεράσματα που προέκυψαν από την έρευνα α-
ντιμετωπίζονται ως διαγραφόμενες τάσεις, ικανές, όμως, να μας προσφέρουν

άξονες προσέγγισης και σχολιασμού καίριων ζητημάτων της ελληνικής εκπαί-
δευσης.

Β. Ερευνητικές Διαπιστώσεις και Σχόλια

1. Βαθμός Ικανοποίησης από το Σχολείο
Από τις απαντήσεις των γονέων, φαίνεται σε γενικές γραμμές το δημόσιο Δη-

μοτικό Σχολείο εκπληρώνει την αποστολή του σε ικανοποιητικό ή υψηλό βαθμό
(44%). Μόνο σύμφωνα με το 14% των γονέων το σχολείο δεν εκπληρώνει την

αποστολή του. Για το υπόλοιπο 42% το σχολείο σε άλλους τομείς εκπληρώνει και
σε άλλους δεν εκπληρώνει αυτή την αποστολή.

Σημαντική ερώτηση για τους γονείς ήταν επίσης το αν θα έστελναν το παιδί

τους στο ίδιο σχολείο, σε περίπτωση που είχαν δυνατότητα επιλογής. Η ερώτη-
ση αυτή σχετίζεται με την πιθανότητα μιας πολιτικής ελεύθερης επιλογής σχο-

λείου, στην οποία αναφερθήκαμε προηγουμένως. Οι περισσότεροι γονείς προ-
τιμούν το δημόσιο σχολείο στο οποίο ήδη φοιτά το παιδί τους (ποσοστό 72%).
Μόνο το 10% των γονέων δήλωσε ότι θα έστελνε τα παιδιά του σε άλλο δήμο-
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σιο Δημοτικό. Το ποσοστό των γονέων που θα έστελναν τα παιδιά τους σε ι-

διωτικό σχολείο είναι 18%. Επισημαίνουμε ότι με βάση τα στοιχεία του Υπουρ-
γείου Παιδείας, μόνο το 7,7% των μαθητών της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης

φοιτά σε ιδιωτικά σχολεία. Οι λόγοι για τους οποίους κάποιοι γονείς θα επέ-

λεγαν ένα άλλο δημόσιο σχολείο θα μπορούσαν να διερευνηθούν σε άλλη έ-

ρευνα.

2. Οι Φορείς της Άτυπης Εκπαίδευσης
Οι συμμετέχοντες γονείς κλήθηκαν να αξιολογήσουν το πόσο συμβάλλουν ο-

ρισμένοι παράγοντες στην εκπαίδευση των παιδιών τους. Για το σκοπό αυτό οι
γονείς βαθμολόγησαν οκτώ παράγοντες που θεο^ρείται ότι συμβάλλουν στη μόρ-

φωση των παιδιών τους, με τη βοήθεια μιας κλίμακας άνισων διαστημάτων, που

η οποία εκτεινόταν από το-5 ως το +5. Οι μέσοι όροι και οι τυπικές αποκλίσεις
της βαθμολογίας για κάθε μεταβλητή παρουσιάζονται στον Πίνακα 1. Παρατη-

ρούμε ότι για τους γονείς ο πιο σημαντικός παράγοντας μόρφωσης είναι η οι-
κογένεια, ενώ η τηλεόραση είναι ο μόνος παράγοντας στον οποίο αποδίδεται αρ-

νητικός ρόλος.

Πίν. 1: Μέσοι όροι και τυπικές αποκλίσεις των μεταβλητών που υποτίθεται ότι συμβάλλουν στη

μόρφωση των παιδιών.

γειτονιά

εκκλησία

οικογένεια

παρέες

σχολείο

τηλεόραση

περιοδικά

λογοτεχνία

μ.ο.

1,51

3,12

4,84

2,18

4,19

-0,61

1,34

3,64

τυπική απόκλιση

2,498

1,691

,727

3,134

1,539

3,513

2,859

2,163

Η διακύμανση στις απαντήσεις των γονέων αναλύθηκε στατιστικώς με τη μέ-

θοδο της Ανάλυσης Παραγόντων, και πιο συγκεκριμένα με τον αλγόριθμο
Ρπηοίρ&1 Οοπιροηοηΐδ. Η ανάλυση ανέδειξε τρεις παράγοντες, οι οποίοι εξη-

γούν στατιστικώς το 55% της διακύμανσης στις απαντήσεις των γονέων. Με τη

βοήθεια του αλγόριθμου Υαήηιαχ καθένας από τους τρεις αυτούς παράγοντες

συνδέθηκε με ορισμένες από τις αρχικές ερωτήσεις. Στον Πίνανα 2 βλέπουμε τις

αρχικές μεταβλητές και τις συσχετίσεις τους με κάθε έναν από τους τρεις Πα-
ράγοντες. Τα νούμερα που βλέπουμε στις στήλες του Πίνακα 2 είναι οι συντε-

λεστές βαρύτητας μεταξύ των μεταβλητών και των τριών Παραγόντων.
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Πίν. 2: Οι τρεις Παράγοντες και οι συντελεστε'ς βαρύτητας ξεχωριστά για πάθε μεταβλητή.

γειτονιά

εκκλησία

οικογένεια

παρέες

σχολείο

τηλεόραση

περιοδικά

λογοτεχνία

Παράγοντες

1

,629

,566

,734

,573

2

,810

,391

,789

3

,695

,746

Σημείωση: Συνελεσιε'ς κάτω από το 0,3 έχουν παραλειφθεί.

Το γενικότερο συμπέρασμα από την Ανάλυση Παραγόντων είναι ότι οι γο-

νείς διακρίνουν τρεις πηγές μόρφωσης. Η πρώτη θα μπορούσε να ονομαστεί

«αλληλεπιδραστική», γιατί αναφέρεται στη μόρφωση που συμβαίνει «φυσικά

και αβίαστα» εντός της κοινωνίας και μέσα στη περιρρέουσα ατμόσφαιρα που
δημιουργούν εξωσχολικοί παράγοντες, όπως είναι η τηλεόραση, οι παρέες, τα

περιοδικά και η γειτονιά. Η δεύτερη πηγή αναφέρεται στους πρωτογενείς θε-
σμούς αγωγής, όπως είναι η οικογένεια και το σχολείο. Πρόκειται για τους δύο

βασικούς φορείς που φύσει και θέσει έχουν ως κύριο σκοπό τους την ανατροφή

χαι διαπαιδαγώγηση των παιδιών. Η τρίτη πηγή θα μπορούσε να ονομαστεί πη-

γή «αφηγηματοστραφής». Σύμφωνα με αυτή, η αγωγή των παιδιών είναι αποτέ-

λεσμα μιας συνεχούς και αδιάλειπτης «αφήγησης», με την έννοια του ίγοΐ3Γ(1
(1988), η οποία θα προέλθει είτε από την εκκλησία (η χριστιανική διδασκαλία,

ως Λόγος του Θεού, θεωρείται ότι αποτελεί κυρίαρχη «μεγάλη αφήγηση» στο

δυτικό κόσμο) είτε από την άμεση αφηγηματική λειτουργία της λογοτεχνίας ως

κωδικοποίησης των κυρίαρχων ερμηνειών του κόσμου. Οι τρεις απόψεις που α-

ναφέραμε προηγουμένως είναι στατιστικώς ανεξάρτητες μεταξύ τους.

3. Υλικοτεχνική Υποδομή του Σχολείου

Μια άλλη ερώτηση που τέθηκε στους γονείς ήταν πώς κρίνουν το κτήριο όπου
στεγάζεται το σχολείο του παιδιού τους. Το κτήριο θεωρήθηκε «ανεπαρκές ή προ-

βληματικό» από το 23% των γονέων, ενώ «πολύ καλό» και «άριστο» από το 33%.
Το υπόλοιπο 44% θεώρησε το κτήριο «μέτριο». Σχετική με την προηγούμενη ε-

ρώτηση ήταν και αυτή που σχετιζόταν με τον αριθμό των παιδιών ανά σχολική

αίθουσα. Οι περισσότεροι γονείς (61%) είχαν την άποψη ότι ο μαθητικός πλη-

θυσμός ανά τάξη πρέπει να μείνει ο ίδιος. Είναι, δηλαδή, ευχαριστημένοι από

τον αριθμό των παιδιών στις τάξεις. Οι γονείς που θα ήθελαν να δουν τον πλη-

θυσμό να μειώνεται αποτελούσαν το 36%, ενώ αυτοί που θα ήθελαν να αυξηθεί

ήταν το 3%. Βέβαια, τα ποσοστά αυτά πιθανόν να διαφοροποιούνται σημαντι-
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κά από σχολείο σε σχολείο. Μια μελλοντική έρευνα, λοιπόν, θα πρέπει να διε-

ρευνήσει τις απόψεις αυτε'ς σε σχέση με τα χαρο,κτηριστικά των σχολικών μο-

νάδων. Είναι πάντως γεγονός ότι η υπογεννητικότητα που μαστίζει τη χώρα μας

«βελτίωσε» αποτελεσματικά την αναλογία μαθητών ανά εκπαιδευτικό.

4. Στοχοθεσία Γονεΐκών Προσδοκιών

Η τέταρτη ερώτηση του ερωτηματολογίου επικεντρώθηκε στις προτεραιότη-

τες και την ιεράρχηση των εκπαιδευτικών σκοπών και έχει σκοπό να αναδείξει

την κυρίαρχη αντίληψη τους για τις λειτουργίες του σχολείου. Οι απόψεις των

γονέων για το θέμα αυτό φαίνονται στον Πίνακα 3.

Πίν. 3: Οι απόψεις των γονέων για το τι πρέπει να προσφέρει το σχολείο.

Το σχολείο Λρέηει να στοχεύει στην: Ποσοστό θετικών απαντήσεων

ανάπτυξη ηθικών αξιών 76%

αυτογνωσία των παιδιών, 58%

απόκτηση χρήσιμων γνώσεων 54%

ανάπτυξη ευρωπαϊκής συνείδησης 52%

αισθητική καλλιέργεια 51%

απόκτηση θρησκευτικής συνείδησης 28%

διαπαιδαγώγηση των μαθητών σε δημοκρατικούς πολίτες 27%

απόκτηση κριτικής σκέψης 16%.

Σημείωση: Οι γονείς είχαν τη δυνατότητα να επιλέξουν μόνο τρεις από τους σκοπούς που παρουσιάζονται,

στον Πίνακα 3. Έτσι, τα ποσοοτά δεν είναι αλληλοαποκλειόμενα και δεν έχουν άθροισμα το 100.

Βλέπουμε, λοιπόν, ότι παρά την κυρίαρχη αντίληψη ότι οι γονείς ενδιαφέρο-

νται πρωτίστως και αποκλειστικά για υψηλούς βαθμούς, η ερευνά μας δείχνει

ότι οι γονείς τοποθετούν τις ηθικές αξίες στην πρώτη σειρά της εκπαιδευτικής

σκοποθεσίας. Η ανάπτυξη της θρησκευτικής συνείδησης, η ανάπτυξη δημοκρα-

τικών πολιτών και η ανάπτυξη της κριτικής σκέψης επιλέχτηκαν ξεχωριστά από

λιγότερους από τους μισούς γονείς.Ως συμπέρασμα θα μπορούσαμε να πούμε ό-

τι οι γονείς επιλέγουν το σημείο τομής των αναπτυξιακών με τις κοινωνικές λει-

τουργίες του σχολείου (βλ. και Γκότοβος 1990,176 Κωνσταντίνου 1977,75 Πυρ-

γιωτάκης 1999,177), αφού θεωρούν ότι τα πιο σημαντικά πράγματα που θα εί-

χε να προσφέρει το σχολείο σχετίζονται κατά σειρά προτεραιότητας με την κοι-

νωνική και με τη γνωστική ανάπτυξη των μαθητών.

Στο σημείο αυτό αξίζει να κάνουμε συσχέτιση των προτεραιοτήτων που δηλώ-

νουν οι γονείς με τις προτεραιότητες των δασκάλων, αλλά και με εκείνες του νό-

μου 1566/85. Σε άλλη έρευνα μας (Ματσαγγούρας και Χέλμης 2003) φαίνεται ό-

τι οι δάσκαλοι ιεραρχούν τις παιδαγωγικές επιδιώξεις του σχολείου όπως περί-

που και ο νόμος 1566/85 και δίνουν προτεραιότητα στον τομέα της (κριτικής) σκέ-

ψης και της γνώσης και στη συνέχεια τοποθετούν κατά σειρά τον ηθικό, τον εθνικό,

τον πολιτικό και το θρησκευτικό τομέα. Αυτό σημαίνει ότι υπάρχει μεταξύ των
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γονέων και δασκάλων διαφοροποίηση ως προς την πρώτη προτεραιότητα.

5. Το Ολοήμερο Σχολείο
Ένα άλλο σημαντικό θέμα για το οποίο ρωτήθηκαν οι γονείς στο πλαίσιο της

έρευνας ήταν οι απόψεις τους γύρω από το διευρυμένο ωράριο λειτουργίας του
σχολείου, ενόψει της επέκτασης του θεσμού. Οι περισσότεροι γονείς, σε πο-

σοστό 71%, επιλέγουν να επιστρέφει το παιδί στο σπίτι στις 1:30 μ.μ. και όχι
στις 4 μ.μ. Μάλιστα, η προτίμηση αυτή ισχύει ιδιαίτερα για τις περιπτώσεις
στις οποίες ο πατέρας είναι επαγγελματίας υψηλού κύρους. Στην περίπτωση

αυτή υπολογίστηκε η τιμή χ2 για 1 β.ε. να είναι 45,5 με πιθανότητα σφάλματος
ρ—0,019. Φαίνεται, δηλαδή, ότι τα σχολεία διευρυμένου ωραρίου λειτούργη-

σαν για κάποιο διάστημα στη συνείδηση των γονέων ως χώροι φύλαξης των παι-
διών. Οι γονείς των ανώτερων κοινωνικο-οικονομικών στρωμάτων λογικά δεν

χρειάζονται αυτή την «κουστωδιακή» λειτουργία του σχολείου (βλ. και Γκό-
τοβος 1990, 185, Κωνσταντίνου 1997, 78) και εμμένουν στην παιδαγωγικο-α-
ναπτυξιακή του λειτουργία. Με τη γενίκευση του Ολοήμερου Σχολείου, ανα-

μένεται να υπάρξει αλλαγή στη στάση των γονέων ως προς το θέμα αυτό, δε-

δομένου ότι το Ολοήμερο Σχολείο λειτουργεί πλέον με συγκροτημένο εκπαι-

δευτικό πρόγραμμα, που ενισχύει και εμπλουτίζει το πρωινό πρόγραμμα και
όχι ως απλό πρόγραμμα φύλαξης.

6. Τα Προβλήματα του Σχολείου
Σε άλλο σημείο της έρευνας οι γονείς ρωτήθηκαν ποια θεωρούν ως τα σοβα-

ρότερα εσωτερικά προβλήματα των Δημοτικών Σχολείων. Έτσι, οι γονείς ση-

μείωσαν ως σημαντικότερα προβλήματα: (α) την έλλειψη πειθαρχίας κατά 64%,
(β) τα «ακατάλληλα» και «κάτω του μετρίου» σχολικά κτήρια κατά 61% και (γ)

τα φτωχά σε περιεχόμενο βιβλία κατά 37%. Η πλειονότητα των γονέων (73%)
δεν θεωρεί ότι το σχολικό σύστημα αντιμετο^πίζει πρόβλημα έλλειψης καλών δα-
σκάλων. Το πρόβλημα των ναρκωτικών είναι το σημαντικό, σύμφωνα με την ά-
ποψη του 45,4% των γονέων που φαίνεται να το αντιμετωπίζει ως απειλή και ως

γενικότερο κοινωνικό θέμα και όχι βεβαίως ως υπαρκτό πρόβλημα της πρωτο-

βάθμιας εκπαίδευσης. Οι πατέρες που κατηγοριοποιήθηκαν ως «επαγγελματίες

υψηλού κύρους» σημειώνουν με αυξημένη συχνότητα, σε σχέση με της υπόλοι-
πους, τόσο το πρόβλημα των ναρκωτικών, όσο και το πρόβλημα της έλλειψης ι-
κανών δασκάλων. Γι αυτές της περιπτώσεις οι τιμές του χ2 τεστ (με 1 β.ε.) είναι

8,9 και 8,7 αντιστοίχως, μερ= 0.003 και στις δύο περιπτώσεις. Έτσι, εκτός από
τα ναρκωτικά, θα μπορούσαμε να υποθέσουμε, με σημαντική δόση βεβαιότητας,

ότι η αμφισβήτηση των δασκάλων προέρχεται κυρίως από τα υψηλότερα κοινω-

νικο-οικονομικά στρώματα.
Οι ημέρες και ώρες λειτουργίας του σχολείου δεν αποτελούν πρόβλημα για την

πλειονότητα των γονέων, παρά μόνο για το 17%, ενώ από συγκριτικές έρευνες
έχει προκύψει ότι ο συνολικός χρόνος λειτουργίας των ελληνικών σχολείων δεν

είναι λιγότερος από τον αντίστοιχο των ευρωπαϊκών χωρών (Καραντζιά & Δάλ-
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κος, 2003). Τέλος, ως πρόβλημα οημειώνει το 17% των ερωτηθέντων τη μικρή ε-

μπλοκή των γονέων ατά θέματα εκπαίδευσης των παιδιών της.

7. Η Εκπαιδευτική Σημαντικότητα των Σχολικών Παραγόντων

Από τους γονείς ζητήθηκε να επιλέξουν δυο παράγοντες που κατά τη γνώμη

της είναι οι περισσότερο σημαντικοί στη διαδικασία της εκπαίδευσης. Για τους

γονείς ο πιο σημαντικός παράγοντας φαίνεται να είναι ο εκπαιδευτικός, της τά-

ξης (90%), καθώς και τα σχολικά βιβλία (60,4%). Το επίπεδο των συμμαθητών

είναι σημαντικό κατά 28% και η υλικοτεχνική υποδομή του σχολείου κατά 25%.

Αξίζει στο σημείο αυτό να επισημάνουμε ότι η άποψη των γονέων για το σημα-

ντικό ρόλο δασκάλων και σχολικών εγχειριδίων επιβεβαιώνεται από της έρευ-

νες στον τομέα της σχολικής αποτελεσματικότητας (βλ. Τθάάΐίε βί αϊ., 2000,

δαιηιηοηδ, 1999, Ο-εοιηοΓΚ, 1996, Κ.εγηο1άδ βί αϊ., 1994, καθώς και \ν&1θ€ΐ·§ βί αϊ.

1994). Ο ρόλος των δασκάλων και των εγχειριδίων είναι σημαντικός, γιατί προ-

ωθούν όχι μόνο τη γνώση, αλλά και τις γενικότερες αντιλήψεις θεώρησης του αν-

θρώπου και του κόσμου.

8. Η Μεταρρύθμιση που Πρέπει να Γίνει
Σε άλλη ερώτηση οι γονείς κλήθηκαν να αναφέρουν τους τομείς στους οποί-

ους θεωρούν ότι θα πρέπει να γίνουν περισσότερες και σημαντικότερες αλλα-

γές και μεταρρυθμίσεις. Το μεγαλύτερο ποσοστό συγκέντρωσε ο τομέας του πε-

ριεχομένου των σχολικών βιβλίων κατά 50,8%, κάτι που συμφωνεί με όσα ανα-

φέραμε παραπάνω για την ποιότητα των βιβλίων και για τη σημαντικότητα του
ρόλου τους. Ακολουθεί ο τομέας της εσωτερικής οργάνωσης του σχολείου, κα-

τά 33%. Στην Τρίτη θέση βρίσκεται το είδος και ο τρόπος διδασκαλίας των μα-

θημάτων, αμφότερα κατά 32% περίπου. Στο τέλος συναντάμε τον τρόπο αξιο-

λόγησης των μαθητών με ποσοστό 24,3%.

Τέλος, οι γονείς κλήθηκαν να προτείνουν βελτιώσεις και τροποποιήσεις που

πρέπει κατά τη γνώμη της να γίνουν όσον αφορά τη διδασκαλία συγκεκριμένων

μαθημάτων. Έτσι, οι γονείς θα ήθελαν περισσότερη γραμματική (σε ποσοστό

52,5%), μεγαλύτερη εμμονή στη συγγραφή εκθέσεων και γραπτών εργασιών (σε

ποσοστό 65,1%), αλλά όχι περισσότερα διαγωνίσματα (ποσοστό 62,8%), ούτε πε-

ρισσότερες εργασίες για το σπίτι (ποσοστό 76%). Η τελευταία αυτή άποψη εί-

ναι δικαιολογημένη. Σύμφωνα με την πρόσφατη έρευνα του Ο.Ο.Σ.Α. (ΡΙδΑ

2000), τα ελληνόπουλα είναι οι μαθητές με της περισσότερες ώρες εργασίας στο

σπίτι παγκοσμίως. Μόνο για το γλωσσικό μάθημα, τα ελληνόπουλα εργάζονται

κατά μέσο όρο επτά ώρες εβδομαδιαίως στο σπίτι (ο. π.). Αν προσθέσει κανείς

και της υπόλοιπες εξωσχολικές ασχολίες και τα φροντιστήρια, έχει συνολική ει-

κόνα των πολλών ωρών που βρίσκεται το παιδί εκτός σπιτιού. Στην ίδια ερώτη-

ση, οι γονείς εκφράστηκαν σαφώς υπέρ της αριθμητικής αξιολόγησης των παι-

διών, σε ποσοστό 83,% και κατά της παραμονής των μαθητών στην ίδια τάξη σε

περίπτωση αποτυχίας, με ποσοστό 71%.
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III. Συμπεράσματα, Απόψεις και Προτάσεις

Στην εργασία αυτή ασχοληθήκαμε με της απόψεις και προτάσεις των γονέων
για το Δημοτικό Σχολείο και την εκπαίδευση των παιδιών τους και διαπιστώσαμε

υψηλά ποσοστά συμφωνίας, γεγονός που σημαίνει ότι οι γονείς έχουν σαφείς και
εδραιωμένες εκτιμήσεις και προσδοκίες για τα εκπαιδευτικά θέματα. Με δε-
δομένη την αυξανόμενη εμπλοκή των γονέων στα εκπαιδευτικό γίγνεσθαι, την
οποία προβλέπει η σύγχρονη εκπαιδευτική νομοθεσία και τους συνιστά η παι-
δαγωγική βιβλιογραφία, οι απόψεις των γονέων αποκτούν ιδιάζουσα βαρύτητα.

Ιδιαίτερη ενημέρωση για τις απόψεις των γονέων πρέπει να έχει η σχολική μο-
νάδα, η οποία είναι πεδίο συνάντησης του εκπαιδευτικού συστήματος με τους γο-

νείς και αποτελεί γι' αυτή σημείο αναφοράς. Το εκπαιδευτικό σύστημα επικοι-
νωνεί και διαπραγματεύεται με τους γονείς μέσω της σχολικής μονάδας, η ο-

ποία καλείται να διαχειριστεί τις όποιες αποκλίσεις υπάρχουν μεταξύ γονέων
και σχολικού συστήματος. Για τούτο είναι ανάγκη σχολείο και οικογένεια να
διαθέτουν κοινούς κώδικες επικοινωνίας και κοινά σχήματα ερμηνείας των εκ-

παιδευτικών πραγμάτων
Είδαμε κατ' αρχάς ότι εκτός από το σχολείο οι γονείς αναγνωρίζουν την ύπαρξη

χι άλλων σημαντικών φορέων που συμμετέχουν στη διαπαιδαγώγηση των παι-
διών, αλλά θεωρούν το σχολείο το σημαντικότερο παράγοντα μετά από την οι-

χογένεια, την οποία τοποθετούν πρώτη στην πυραμίδα. Οι υπόλοιποι (εξωσχο-
λικοί) φορείς αναφέρονται είτε στο ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον είτε στην

εκκλησία και στη λογοτεχνία. Είδαμε ότι οι γονείς είναι σε γενικές γραμμές ι-
κανοποιημένοι από τη σχολική μονάδα της περιοχής τους και ότι προτιμούν το
δημόσιο από το ιδιωτικό σχολείο. Το αυτό δεν συμβαίνει για τις σχολικές μονάδες

και για όλους τους γονείς. Οι λόγοι για τους οποίους ο βαθμός ικανοποίησης των
γονέων διαφοροποιείται, θα πρέπει να διερευνηθούν από άλλη έρευνα.

Αναζητήσαμε τις απόψεις των γονέων, όσον αφορά τις προτεραιότητες τις ο-
ποίες πρέπει να στοχεύει το σχολείο και διαπιστώσαμε ότι, κατά τους γονείς, οι

δύο πιο σημαντικοί σκοποί του σχολείου πρέπει να είναι η ηθική ανάπτυξη και

η κοινωνική καλλιέργεια των μαθητών και τρίτος, με υψηλά βεβαίως ποσοστά,
η γνωστική τους ανάπτυξη. Η έλλειψη πειθαρχίας και τα ακατάλληλα κτήρια α-
ποτελούν κατά τους γονείς εμπόδια για την ομαλή λειτουργία του σχολείου. Σχε-
τικά με τα δύο αυτά προβλήματα, οι απόψεις των γονέων συμπίπτουν με τις πα-

ρατηρήσεις του Ο.Ο.Σ.Α. (βλ. ΡΙ5Α 2000, σελ. 166).
Εκτός από την παράθεση και το σχολιασμό των ευρημάτων, προσπαθήσαμε να

αναδείξουμε το ευρύτερο πλαίσιο μέσα στο οποίο διεξάγεται διεθνώς συζήτη-
ση για το ρόλο και τα δικαιώματα των γονέων. Σε αυτό το πλαίσιο έγινε λόγος

για την έννοια και τις μορφές της απολογισμικότητας, καθώς και για τη φιλε-
λεύθερη πρόταση ιδιωτικοποίησης της εκπαίδευσης. Κατά τη γνώμη τους, οι α-

πόψεις των γονέων θα αποκτούν όλο και μεγαλύτερη σημασία στο μέλλον και
για να μη δημιουργηθούν φαινόμενα τριβών ή ρήξεων με τους εκπαιδευτικούς
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που θα αισθάνονται απειλούμενοι, πρέπει εγκαίρως και συναινετικά να καθο-

ριστούν οι διακριτοί ρόλοι και να κατοχυρωθούν τα δικαιώματα και των δύο

πλευρών.
Η στενή σχέση σχολείου και οικογε'νειας είναι αναπόφευκτη τις ημέρες αυτές.

Γι' αυτό πρέπει, σε κάθε γνήσια σχέση, να προσδιορισθούν δικαιώματα, υποχρε-

ώσεις και ρόλοι και για τις δύο πλευρές της σχέσης. Χωρίς αυτή την οριοθέτηση
η εμπλοκή των γονέων μπορεί να δημιουργήσει περισσότερα προβλήματα και σο-

βαρότερα από αυτά που θα επιλύσει. Αναλυτικότερα, θεωρούμε υποχρέωση των
γονέων να συνεργάζονται στενά με το σχολείο και να στηρίζουν το έργο του, αλ-

λά και δικαίωμα τους να γνωρίζουν αν το σχολείο εξαντλεί τις δυνατότητες του για
την αντιμετώπιση των προβλημάτων μάθησης και ανάπτυξης των παιδιών τους.

Ταυτόχρονα, αποτελεί δικαίωμα των εκπαιδευτικών να αξιοποιήσουν την επι-

στημονική τους γνώση και κρίση για να ρυθμίσουν τα της εκπαίδευσης, αλλά και
χρέος τους να αποδεικνύουν ότι κάνουν αποτελεσματική χρήση των δικαιωμάτων

και των δυνατοτήτων τους. Τέλος, αποτελεί δικαίωμα και των δύο μερών να συμ-
μετέχουν μέσα από τους συλλογικούς φορείς στα όργανα διαμόρφωσης της γενι-

κότερης εκπαιδευτικής πολιτικής, αλλά και χρέος τους να σέβονται τους γενικούς
άξονες και τα εκπαιδευτικά πλαίσια που θέτει αυτή η πολιτική. Στη δημόσια υπο-

χρεωτική εκπαίδευση δεν έχουν θέση ατομικές επιλογές εκπαιδευτικών και γονέων

που αποκλίνουν από το πνεύμα του δημόσιου σχολείου.
Αν δεν γίνουν αυτά, μία διαρκώς αυξανόμενη ομάδα γονέων θα διεκδικεί και

θα παρεμβαίνει ενοχλητικά στη λειτουργία του σχολείου, το οποίο θα περάσει
από την απόλυτη κυριαρχία των εκπαιδευτικών στην τυραννία ατόμων και ομά-

δων γονέων που θα διεκδικούν χωρίς σαφείς αρχές και στόχους. Αντίθετα, ό-

που και όταν τηρούνται οι παραπάνω όροι συνεργασίας και οι δάσκαλοι ε-

μπλέκουν επικουρικά ως συνεργάτες και οι γονείς εκτιμούν συνήθως τη δου-
λειά του σχολείου και αναγνωρίζουν τα όρια των δυνατοτήτων του (βλ. Ρ&η§,

2000), γεγονός που μειώνει τις εξωπραγματικές προσδοκίες, αλλά και τις αδι-

καιολόγητες επιθέσεις κατά του σχολείου. Η οριοθετημένη συνεργασία σχολεί-

ου και οικογένειας έχει θετικές επιδράσεις στις επιδόσεις και τις στάσεις των

μαθητών στο σχολείο (ΡοΓά, ΚοΙΙιηβΓ απά ίίΐζ, 1998). Τη σχέση συνεργασίας έ-
χουν μεγαλύτερη ανάγκη οικογένειες με αυξημένα προβλήματα (Β&τηεϊί, 1995).

Σε αυτή την περίπτωση δεν αρκούν ενημερωτικές συναντήσεις, αλλά απαιτού-
νται συστηματικότερες μορφές συνεργασίας και συχνότερης επικοινοτνίας, οι ο-

ποίες σε πειραματικές περιπτώσεις έλαβαν τη μορφή κοινού προγράμματος εκ-

παιδευτικής παρέμβασης, με στόχο την πρόληψη ή την αντιμετώπιση μαθησια-
κών προβλημάτων (βλ. Οοιηοεν αηά δρεηοεΓ, 1998 Υίηοεηΐ, 1996).
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